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Om at skabe sammenhaeng i naturfags undervisningen mellem

folkeskolen og gymnasiet — erfaringer fra et udviklingsarbede

| denne artikel praesenteres samarbedsformer og resultater fra et udviklingsarbejde, der har
haft til formal at afdaskke overgangsproblematikken fra folkeskolen til gymnasiet i
naturfagene, samt komme med anvisninger til hvordan overgangsproblematikken kan | gses.
Herunder forslag til vedvarende udviklings-, uddannel ses- og samarbejdsfora mellem
naturfagslerere der kan stette og styrke den enkelte, det kollegiale og tvezrinstitutionelle
samar bejde om naturfagene. Erfaringer og resultater fra 3 igangsatte aktiviteter praesenteres:
1) Maderaekke med henblik pa begrebsafklaring, 2) erfaringslagring i praksis blev afpravet
som en samar bejdsform mellem folkeskole- og gymnasielaaere, og 3) fokusgruppeinterviews

til at opnaindsigt i elevernes og laarernes opfattel se af over gangsproblematikkens aspekter.

Forfattergruppen bag rapporten Fremtidens naturfaglige Uddannelser (Andersen, N. O.,
Busch, H., Horst, S., & Troelsen, R., 2003) har peget pa en raskke forhold, der kan virke som
barrierer for elever ved overgangen mellem f.eks. folkeskolen og gymnasiet: Forskellige
uddannel seskulturer samt darlig koordination og kommunikation. Uddannel sesstyrelsen
inviterede derfor i november 2003 til igangsadtel se af forsknings- og udviklingsarbejder med
fokus pa at af daekke konkrete overgangsproblemer og anvise brugbare |gsninger, som kan
medvirke til at formindske overgangsproblemer i naturfagene og @ge el evernes interesse for
naturfagene. Man var blandt andet interesseret i ansggninger, der byggede pa forpligtende
samarbejder mellem grupper af lagrere; der inddrog mindst to af naturfagene; der inddrog
fagdidaktisk forskning og centrale aspekter af undervisningsministeriets publikation,
Fremtidens naturfaglige Uddannel ser (Andersen, N. O. et al, 2003) samt Fadles Mal for
folkeskolens undervisning (undervisningsministeriet, i. d.).

P& denne baggrund segte vi i samarbejde med en raskke partnere' om et udviklingsarbejde,
som havdetil formdl dels at klarlaegge de faktorer, der udger et overgangsproblem for
eleverne, dels at afprave forskellige samarbejdsformer mellem de forskellige akterer i

! @vrige deltagere i udviklingsprojektet er: Silkeborg Gymnasium og Bjerringbro Gymnasium, Nordre Skole og
Balle Skole (Silkeborg), Bageskovskolen (Bjerringbro), Elmuseet, Naturvidenskabernes hus (Bjerringbro) og
Center for naturvidenskabernes Didaktik, Arhus Universitet.



udviklingsarbejdet med henblik pa udformningen af et efteruddannel seskoncept, der kan
kvalificere svel folkeskolelagrere i udskolingen som gymnasielagere til at handtere og
udvikle undervisningsmaessige tiltag, der kan |ette elevernes overgang fra den ene skolekultur
til den anden.

Falgendetiltag blev igangsat i den anfarte ragkkefalge.

Meaderaekke for alle deltagere: Formalet med denne maderackke var at udvikle et fadles sprog
ved at bruge kompetencebegrebet, som det er beskrevet i antologien til rapporten om
Fremtidens naturfaglige Uddannelser (Busch, H., Horst, S., & Troelsen, R., 2003).
Erfaringsaging i praksis. Metoden bygger pa mulighederne for kompetenceudvikling og
laaing i forbindelse med arbejdets udfarelse. Det kommer i sagrlig grad til udtryk inden for
den paadagogiske forskning, der udspringer af mesterlaare, situeret laaing og laaing som social
praksis (Nielsen, K. & Kvale, S., 1999). Folkeskolelaarere og gymnasielaarere arbejder
sammen om en gensidig udvikling af undervisningskompetencer gennem observation af og
refleksion over hinandens undervisning og giver anledning til erfaringslaging i et
handlingsorienteret perspektiv. VVaggten blev lagt parefleksion, vejledning og kollegial
samtale med henblik pa udvikling af kontinuitet og progression i naturfagsundervisningen.
Fokusgruppeinterviews med elever og laxrere: Hensigten med fokusgruppeinterviewene var
at faelevernes bud pa, hvad der skal til for at kvalificere undervisningen i og mellem
folkeskolen og gymnasiet. Efterfalgende var det hensigten at anvende centrale elevudtal el ser i
interviewene med lagerne fra folkeskolen og gymnasiet for at inddrage deres erfaringer og
lasningsforslag til, hvad der kan kvalificere overgangen. Strategien i fokusgruppe-
interviewene var inspireret af BIKVA-modellen, der er en systematisk evaluerings- og
refleksionsmodel, der inddrager Brugerne | K valitetsvurdering. Formalet med metoden er
gennem brugerinddragel se (her forstaet som eleverne) at opna sammenhaang mellem deres
forstdelse og laernes indsats.

Udviklingsprojektet tog afsa i det formative eval ueringsparadigme® — forstéet p& den méde,
at de tre igangsatte aktiviteter primaat sesi et fremadrettet udviklings- og laaingsperspektiv

2Y derligere beskrivelse af Bikva-modellen kan laeses i (Dahler-Larsen, P. & Krogstrup, H. K., 2003).

% Det formative evalueringsparadigme kan i stikordsform karakteriseres ved:

- det formative vil sige at stette, danne og kvalificerei et fremadrettet perspektiv

- det konstitutive vil sige, at evalueringens fokus og form pragyer eller danner virkeligheden

- evaluering som anledning til laging, dvs. at evalueringen gerne skulle facilitere, stette og danne den enkeltes og

gruppens laging



for de involverede parter, samtidig med at de ogsa giver mulighed for indsamling af
erfaringer, pointer og problemstillinger, der kan anvendesi et efter- og

videreuddannel sesperspektiv.

Erfaringer og konklusioner fraigangsatte aktiviteter

Fadles mader askke

| den fadles maderaskke var der vaaet pa dreftelse af: faglighedsbegrebet, forskelle i fagenei
henholdsvis folkeskole og gymnasium og betydningen heraf i forhold til overgangs-
problematikken samt forstael se og udvikling af kompetencebegrebet gennem analyse af
konkrete undervisningseksempler. Arbejdet med kompetencebegrebet viste sig issa
udbytterigt i relation til udvikling af et fadles fagligt sprog samt udviklingen af
naturfagsundervisningen savel i folkeskolen som i gymnasiet, fordi kompetencebegrebet giver
anledning til at arbejde med savel kontinuitet og progression i undervisningen. En af
deltagerne udtaler: = Jeg har helt klart faet en bedre forstael se af kompetencerne, deres natur
og hvorledes de kommer til udtryk. Desuden har kompetencetaankningen dannet udgangspunkt
for min arsplan, men da emnerne er valgt ud fra Fadles Mal, er det farst n,u at jeg er begyndt
at beskrive de forskellige kompetencersrolle i emnerne. Arbejdet med kompetencerne har
ligeledes dannet udgangspunkt for vores arbejde i den naturvidenskabelige faggruppe pa
skolen™.

Desuden blev implementeringen af den nye gymnasiereform diskuteret med saalig henblik pa
det naturfaglige grundforlgbs betydning i relation til overgangsproblematikken. Konklusionen
var, a de intenderede arbegjdsformer i grundforlgbet ses som en naturlig forsadtelse af de
erfaringer med emne- og projektorienterede arbejdsformer eleverne har med sig fra
folkeskolen.

Erfaringdaxingi praksis

Det var et bevidst valg fra projektets start, at der ikke skulle arbejdes med gensidige besag.
Sdledes har én lagrer ageret "vaat” mens en anden har vaget " gast” gennem hele forlgbet.
Begrundelsen har vaaret, at den afsatte tid skulle brugestil flere besgg i samme klasse/fag og
efterf @l gende mere dybtgaende refleksioner frem for gensidige besgg med fokus pa
komparative analyser af forskelle og ligheder mellem de forskellige skoleformer.

Der blev dannet fire erfaringslagringsgrupper: 2 grupper, hvor én gymnasielager var geest hos
én folkeskolelagrer i henholdsvis fysik/kemi og biologi og 2 grupper, hvor én folkeskol elagrer

var gaest hos én gymnasielagrer i henholdsvis fysik og biologi.



Det viste sig lagerigt at vaae "vaat” og dermed at skulle begrunde sin praksis og lade en/to
fagkolleger iagttage undervisningen og elevernes laareprocesser i udvalgte timer som grundlag
for kollegial coaching i forhold til de aftalte fokuspunkter. Pa samme made var det |agerigt at
vage "gast” og iagttage en kollegas undervisning med henblik pa at vejlede, coache og indga
i en faglig-kollegial samtale. At iagttage en kollegas undervisning gav samtidig anledning til
at "spejle” og reflektere over egen praksis og egne begrundel ser for valg af indhold,
undervisnings- og arbe dsformer mv. Begge dele har skaarpet deltagernesindsigt i og
opmaaksomhed pa de forskelle og de ligheder, der er i naturfags-undervisningen i folkeskolen
og i gymnasiet, hvilket giver grundlag for at medtaake disse forhold i egen undervisning og
dermed vage med til at mindske overgangsproblematikken.

| evalueringerne af forlgbet udtrykte flere af deltagerne tilligemed anske om gensidige besgg
med det sigte ogsa at faindblik i den anden skolevirkelighed. F.eks. skrev en gymnasielagrer i
sin synopse: " Det var axgerligt, at forlgbet ikke var gensidigt. Jeg ville gerne have set nogle
timer i folkeskolen for at fa en bedre fornemmelse af, hvad der foregar der””. Selve det at
vagetil stedei hinandens kontekst tillasgges med andre ord stor veardi, og vi gnsker sdledes at
fremhaave den situerede laaringsform som saalig effektfuld.

Fokusgruppeinterviews

Der blev gennemfart 3 fokusgruppeinterview om biologi og fysik med elever fra henholdsvis
8.kl. og 9.kl pa Balleskolen, Nordre Skole og Bageskovskolen. Desuden er der gennemfart 2
interview med elever fra 1.g pa Silkeborg Gymnasium og Bjerringbro Gymnasium om fagene
fysik og biologi. | alt deltog ca. 30 elever i fokusgruppeinterviewene. Efterfalgende er der
gennemfert 2 fokusgruppeinterview med henholdsvis folkeskole- og gymnasielaaerne. Pa
baggrund af en analyse af fokusgruppeinterviewene med eleverne er fglgende temaer
fremkommet — alle temaer, der har betydning for mindskelse af overgangsproblematikken:

1) At kende malene med undervisningen, 2) Arbejdsformer, 3) Overgange, 4) Lagerens
betydning og 5) anvendel sesperspektiver og rollemodeller.

Vaesentlige konklusioner fra fokusgruppe-interviewene er*:

- Elever og lagere er grundlasgggende enigei, at det vil vaare konstruktivt at tydeliggere, hvilke
mal — gerne formuleret i kompetencebegreber — der skal arbejdes henimod i et givent

*| denne artikel praesenteres kun udvalgte konklusioner fraanalysen af fokusgruppeinterviewene. Der henvises

til udviklingsrapporten som kan downloades fra www.naturvidenskaberneshus.dk eller www.silkeborgsem.dk.




undervisningsforlgb. Lagrerne er tydeligvis overraskede over, at det betyder sa meget for
eleverne at kende malene med undervisningen.

- Elever og lagrere er ligeledes enige om vigtigheden af at arbejde mere systematisk med
hensigtsmaessige evalueringsmader, der giver anledning til refleksion og laging.

Eleverne oplever at fagene i tvaafaglige forlab bliver utydelige, og de er diskuterende i
forhold til, hvad det kan skyldes, og hvad der skal til, for at fagenes saarkende kan fremtraade
mere tydeligt for dem. | et overgangsperspektiv er fagenes saarkende og fadlestrask et omrade,
der bar vises saalig opmaaksomhed.

- Eleverne opfatter de forskellige krav om skriftlighed i henholdsvis skole og gymnasium som
problematiske. Kommende gymnasieelever vil gerne lage at tage notater og skrive rapporter,
fordi de ved, at det stilles der krav om i gymnasiet.

- Elevernes forventninger til og erfaringer med overgangen til gymnasiet er meget relateret til
den enkeltes forforstéel se og forudsagninger. Lagrerne reflekterer over betydningen af, at
folkeskolen og gymnasiet har forskellige opgaver og kulturer, og at dette ikke ngdvendigvis
ber forstés som et problem, men snarere som en udfordring.

- Meget tyder pa, at forskellen i faget fysik frafolkeskole til gymnasium er stor. Under-
visningen i folkeskolen tager overvejende afsad i en kvalitativ arbejdsform med
praktisk/eksperimentelt arbejde, hvorimod fysikundervisningen i gymnasiet har indbygget en
sterre grad af matematisk formalisme, og spargsmalet er derfor, hvordan eleverne bedst
muligt kan forberedes pa det.

Afrunding

Overgangsproblematikken er et komplekst og kompliceret omréde, der bade handler om
mentale barrierer (bl.a. elevernes egne forforstéel ser) og om konkrete forskellei lagrernes
faglighedsforstael ser, herunder forskellei forstaelser af indholds-, undervisnings- og
arbejdsmeanstre, forskelle i skolekulturer samt manglende kommunikation, koordination og
samarbejde mellem folkeskolelaarere og gymnasielaaere. Vores erfaring er, at viden om og
observation af undervisningspraksis skaber forstaelse, og at laeres kollegiae draftelser giver
indsigt i og forstéelse for hinandens praksis, hvilket kan bidrage til mindskel se af
overgangsproblematikken. Sammenfattende er der nok at tage fat pd, og perspektivet mavage
at faimplementeret nogle vedvarende udviklings-, uddannelses- og samarbejdsfora mellem
naturfagslaarerne, der kan stette og styrke den enkelte, det kollegiale og det tvaainstitutionelle

samarbejde om naturfagene.
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